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Entrevista a Pierre Bourdieu

La “Juventud” |
NO €S mas que una palabra

Anne-Marie Métailié

® Cémo enfoca el socilogo el
6 problema de los jovenes?
-El reflejo profesional del so-
ciblogo es sefialar que las divisiones
entre las edades son arbitrarias. Es la
paradoja de Pareto, cuando dice que
no se sabe a qué edad empieza la
vejez igual que no se sabe dénde
empieza la riqueza. De hecho, la
frontera entre juventud y vejez en
todas las sociedades es objeto de
lucha. Por ejemplo, hace algunos
afios lef un artfculo sobre las relacio-
nes entre jévenes y notables en
Florencia durante el siglo X VI, que
mostraba que los viejos proponian a
los jévenes una ideologia de la viri-
lidad, de lavirtd, y de 1a violencia, lo
que era una forma de reservarse para
sf 1a sabidurfa, es decir, el poder. De
la misma forma, Georges Duby
muestra claramente comoen laEdad
Medialos limites de la juventud eran
manipulados por los que detentaban
el patrimonio, que debfan mantener
enunestadode juventud, es decir, de
irresponsabilidad, a los jévenes no-
bles que podfan pretender la suce-
sién. Encontrarfamos situaciones
equivalentes en los dichos y prover-
bios, o sencillamente en los estereo-
tipos sobre la juventud, o aun en la
filosoffa, desde Plat6n hasta Alain,
que asignaba a cada edad su pasi6n
especifica: alaadolescenciael amor,
a la edad madura la ambici6n. La
represeritacion ideolégica de la divi-
si6n entre j6venes y viejos otorga a
los més j6venes ciertas cosas que

COMUNK FYSTeNl hacen que dejen a cambio otras mu- -

chas alos m4s viejos. Esto se ve muy
bien en el caso del deporte, como,
por ejemplo, en el rugby, donde se
exalta a los “buenos chicos”, esas
buenas bestias déciles destinadas a
la oscura abnegacién del juego de
delanteros que ensalzan los dirigen-
tes y comentaristas. (“Sé fuerte y
calla, no pienses.”) Esta estructura,
que existe en otros casos (como en
las relaciones entre los sexos), re-
cuerda que en la division 16gica en-
tre jovenes y viejos est4 la cuestion
del poder, de ladivisidn (en el senti-
do de reparticién) de los poderes.
Las clasificaciones por edad (y tam-
bién por sexo, o, claro, por clase...)
vienen a ser siempre una forma de
imponer mites, de produicir un or-
den en el cual cada quien debe man-
tenerse, donde cada quien debe ocu-
par su lugar.

—¢Qué entiende usted por vie-
Jo? ;Los adultos? ;Los que estian
en edad productiva? ;O la tercera
edad?

—Cuandodigoj6venes/viejos, en-
tiendo la relaci6n en su forma mé4s
vacia. Siempre se es joven o viejo
para alguien. Por ello las divisiones
en clases definidas por la edad, es
decir, en generaciones, son de lom4s
variables y son objeto de manipula-
ciones. Por ejemplo Nancy Munn,
unaetn6loga, muestra que en ciertas -
sociedades de Australia el hechizo
de juventud que emplean las viejas
para recuperar su lozania est4 consi-
derado como algo totalmente diab6-
lico porque desquicia los limites en-



tre edades y ya no se sabe quién es
joven y quién es viejo. Lo que yo
quiero sefialar es que lajuventud yla
vejez no estdn dadas, sino que se
construyen socialmente en la lucha
entre jévenes y viejos. Las relacio-
_nes entre la edad social y la edad
biol6gica son muy complejas. Si
compardramos a los jévenes de las
diferentes fracciones de 1a clase do-
minante, por ejemplo, a todos los
jévenes que entran en la Escuela
Normal Superior, la Escuela Nacio-
nal de Administracion, a la Escuela
Politécnica, etcétera, en el mismo
afio, verfamos que estos “jévenes”
tiene mAs atributos propios del adul-
to, del viejo, del noble, del notable,
cuanto mas cerca se encuentran del
polo del poder. Cuando pasamos de
los intelectuales a los gerentes gene-
rales, desaparece todo lo queda un
aspecto joven, como ¢l cabello lar-
g0, los pantalones vaqueros, etcéte-
ra. Como lo he mostrado respecto de
la moda o la produccién artistica y
literaria, cada campo tiene sus leyes
especificas de envejecimiento: para
saber cémo se definen las genera-
ciones hay que conocer las leyes
especfficas de funcionamiento del
campo, las apuestas de la lucha y
cudles son las divisiones que crea
estalucha (la “nuevaola”, 1a “nueva
novela”, los “nuevos filésofos”, los
“nuevos magistrados”...). Todo esto
esdelomas trivial, pero muestraque
la edad es'un dato biolégico social-
mente manipulado y manipulable;
muestra que el hecho de hablar de los
j6venes como de una unidad social,
de un grupo constituido, que posee
intereses comunes, y de referir estos
intereses aunaedad definida biol6gi-

camente, constituye en si una mani-
pulaci6n evidente. Al menos habria
que analizar las diferencias entre las
juventudes, o, para acabar pronto,
entre las dos juventudes. Por ejem-
plo, se podrian comparar de manera
sistemdtica las condiciones de vida,
elmercado de trabajo, ¢l tiempo dis-
ponible, etcétera, de los “jévenes”
que ya trabajan y de los adolescentes
de 1a misma edad (biol6gica) que
son estudiantes: por un lado est4n las
limitaciones, apenas atenuadas por
la solidaridad familiar, del universo
econémico real y, por el otro, las
facilidades de una economfa cuasi
lidica de pupilo del Estado, fundada
en la subvenci6n, con alimentos y
alojamiento baratos, credenciales que
permiten pagar menos en cines y
teatros... Ericontrarfamos diferencias
analogas er todos los 4mbitos de la
vida: por ejemplo, los chiquillos mal
vestidos, con cabello demasiado lar-
£0, que pasean a la novia en una
triste motocicleta el sdbado por la
tarde, sonalos que detiene la policia.
En otras palabras, s610 con un abuso
tremendo del lenguaje se puede co-
locar bajo €l mismo concepto uni-
versos sociales que no tienen casi
nada en comin. En un caso tenemos
un universo de adolescencia, en €l
verdadero sentido, es decir, de irres-
ponsabilidad provisional: estos “j6-
venes” se encuentran en una especie
de tierra de nadie social, pues son
adultos para ciertas cosas y nifios
para otras, aparecen en los dos cua-
dros. Por esto muchos adolescentes
burgueses suefian con prolongar su
adolescencia: es el complejo de
Frédéric, en La educacidn sentimen-
tal que eterniza la adolescencia. Una
vez dicho esto, estas “dos juventu-
des” no representan mas que los dos
polos opuestos, los dos extremos de
un espacio de posibilidades que se
presentanalos “j6venes”. Unadelas
aportaciones interesantes del trabajo
de Thévenot fue mostrar que, entre
estas dos posiciones extremas, la del
estudiante burgués y la del joven
obrero que ni siquiera tuvo adoles-
cencia, hoy existe toda clase de figu-
ras intermedias.

-¢Acaso lo que produjo esa es-
pecie de continuidad alli donde

existfa una diferencia mas marca-
da entre las clases no fue la trans-
formacion del sistema escolar?
—Uno de los factores que contri-
buy6 a confundir las oposiciones
entre las diferentes juventudes de
clase es el hecho de que las diferen-
tes clases sociales tuvieron acceso
de manera proporcionalmente mis
importante a la ensefianza secunda-
ria y que, con esto mismo, una parte
de los jévenes (desde el punto de
vista biol6gico) que hasta este mo-
mento no habfan tenido acceso a la
adolescencia descubri6 este estatus
temporal de “medio nifio-medio
adulto”, “ni nifio, ni adulto”. Creo
que es un hecho social muy impor-
tante. Incluso en los medios aparen-
temente mas alejados de la condi-
cién de estudiante durante el siglo
XIX, es decir, enlas pequefias aldeas
rurales, ahora que los hijos de los
campesinos o artesanos van al Cole-
gio de Ensefianza Secundaria de su
localidad, incluso en esos casos, 1os
estudiantes se encuentran, durante
un periodo relativamente largo y a
una edad en la que antes hubieran
estado trabajando, en esas posicio-
nes casi externas al universo social
que definen la condicién de adoles-
cente. Parece que uno de los efectos
mis fuertes que tiene la situacion del
adolescente proviene de esta especie
de existencia separada, que lo deja
socialmente fuera de juego. Las es-
cuelas del poder, y sobre todo las
grandes escuelas, colocan alos jéve-
nes en recintos aislados del mundo,
que son como espacios monasticos
donde viven apartados, donde hacen
ejercicios espirituales, retirados del
mundo y dedicados por completo a
prepararse para las mis “elevadas
funciones”. Allf hacen cosas enor-
memente gratuitas, esas que se ha-
cen en la escuela, meros ejercicios.
De unos afios para ac4, casi todos los
jovenes han tenido acceso a alguna
forma mas o menos cabal—y sobre
todo mis o menos larga—de esta
experiencia; por corta o superficial
que haya sido, se trata de una expe-
riencia decisiva, ya que basta para
provocar una ruptura m4s-0 menos
profunda con el “cae por su peso”.

Conocemos el caso del hijo del mi-
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nero que desea bajar a la mina lo '

antes posible, porque eso significa
entrar en el mundo de los adultos.
(Aun hoy en dfa, una de las razones
por las cuales los adolescentes de las
clases populares quieren dejar 1a es-
cuela y entrar a trabajar desde muy
jovenes, es el deseo de alcanzar cuan-
to antes el estatus de adulto y las
posibilidades econémicas que éste
entrarfa: tener dinero es muy impor-
tante para darse seguridad ante los
amigos, ante las chicas, para poder
salir con los amigos y con las chicas,
es decir, para ser reconocido y reco-
nocerse como “hombre”, Este es uno
de los factores del malestar que sus-
cita en los nifios de las clases popu-
lares una escolaridad prolongada.)
Una vez dicho esto, €l estar en una
situacion de “estudiante” induce a
un montén de cosas que son consti-
tutivas de la situacién escolar: tienen
su paquete de libros amarrados con
un cordel, est4dn sentados en unamo-
tocicleta cotorreando con una chica,
estin solo entre jévenes, chicos y
chicas, fuera del trabajo, y en casa
estan eximidos de las tareas materia-
les ennombre del hecho de que estdn
estudiando (un factor importante: las
clases populares se pliegan a esta
especie de contrato ticito que hace

que los estudiantes queden fuera de -

juego). Pienso que esta forma sim-
bélica de dejar fuera de juego tiene
cierta importancia, sobre todo por-
que viene acompafiada de uno de los
efectos fundamentales de la escuela,
que es lamanipulacién de las aspira-
ciones. Se suele olvidar que la escue-
lano es s6lounlugar donde se apren-
den cosas, ciencias, técnicas, etcéte-
ra, sino también una institucién que

otorga titulos, es decir, derechos, y

que con ello confiere aspiraciones.
El antiguo sistema escolar producia
menos desajustes que el actual, con
sus .trayectorias complicadas, que
hacen que la gente tenga aspiracio-
nes que no corresponden a sus posi-
bilidades reales. Antiguamente, ha-
_bia trayectorias relativamente cla-
ras: el que pasaba del certificado de
estudios primarios entraba a un cur-
so complementario, en una EPS, una
escuela secundaria o un liceo; estas

jerarquizadas y nadie se confundfa.
Hoy en dia existen cantidad de tra-
yectorias poco claras y hay que estar
muy al tanto para no caer en las vias
muertas o los garlitos, asf como enla
trampa de las vocaciones y los titu-
los devaluados. Esto contribuye a
que exista cierta disparidad entre las

aspiraciones y las posibilidades rea-

les. El sistema escolar antiguo obli-
gaba a interiorizar profundamente
los limites; llevaba a aceptar el fra-
caso a los limites como algo justo e
inevitable... Por ejemplo, los maes-
tros y maestras de escuela primaria
eran personas que se seleccionaban
y orientaban, de manera consciente
oinconsciente, de tal forma que que-
daran aislados de los campesinos y
obreros, al tiempo que permanecian
separados completamente de los pro-
fesores de educacion secundaria. Al
colocar en una situacién de alumno
deliceo, incluso ya devaluada, como
€ésta, a nifios que pertenecen a clases
para quienes la ensefianza secunda-
ria era antiguamente del todo inac-
cesible, el sistema actual impulsa a
estos nifios y sus familias a esperar lo
que el sistema escolar otorgaba alos
alumnos de los liceos en la época en
que ellos no tenfan acceso a dichas
instituciones. Entrar en la ensefianza
secundaria significa entrar en las as-
piraciones que se inscribfan en el
hecho de tener acceso ala enseiianza
secundaria en una etapa anterior; ir
alliceo significa calzar, como si fue-
ran botas, la aspiracién de convertir-
seen profesor de liceo, médico, abo-
gado o notario, posiciones que abria
elliceo entre la primera y la segunda
guerramundial. Empero, cuando los
nifios de las clases populares no es-
taban dentro del sistema, éste no era
el mismo. A causa de todo esto hay
una devaluacién por simple infla-
cién y también porque cambi6 la
“calidad social” de los que poseen
los titulos. Los efectos de la infla-
cién escolar son més complicados
de lo que se suele decir: como un
tftulo vale siempre lo que valen sus
poseedores, -un titulo que se hace
més frecuente se devalia y pierde
ain m4s valor porque se vuelve ac-
cesible a gente “que no tiene valor

trayectorias estaban claramente KSSIUUISXaTOINN <ciar”.
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—¢ Cuales sonlas consecuencias
de este fenémeno de inflacién?
~Los fen6menos que acabo de
describir provocan que se frustrén
las aspiraciones que se inscriben
objetivamente en el sistema tal como
era en la etapa anterior. El desfasa-
miento que existe entre las aspira-
ciones favorecidas por el sistema
escolar mediante todos los efectos
que he evocado y las posibilidades
que otorga realmente es la causa de
la desilusién y del rechazo colecti-
vos que se oponen a la adhesién
colectiva (que evoqué al hablar del
hijo del minero) de la época anterior,
y lasumisi6n anticipada a las posibi-
lidades objetivas que era una de las
condiciones t4citas para el buen fun-
cionamiento de laeconomia. Se trata
de unaespecie de ruptura del circulo
vicioso que hacfa que el hijo del
minero quisiera bajar a la mina, sin
legar a preguntarse si podria no ha-
cerlo. Claro esta que lo que he des-
crito aqui no es valido para toda la
juventud: hay atin cantidad de ado-
lescentes, y sobre todo adolescentes
burgueses, que estdn en el circulo
igual que antes; ven las cosas igual
que antes, quieren realizar estudios
superiores, ir al MIT o al Harvard
Business School, pasar todos 1os con-
cursos habidos y por haber, igual que
antes. ‘ :
-En las clases populares, estos
chiquillos se encuentran en situa-
ciones desfasadas dentro del mun-
do del trabajo. )
-Es posible encontrarse 1o bas-
tante adaptado al sistema escolar
como para encontrarse aislado del
medio del trabajo, sin estarlo lo sufi-
ciente como para.lograr encontrar



.

trabajo por medio de los titulos aca-
démicos. (Este era ya un aficjo tema
delaliteratura conservadorade 1880,
que hablabade los bachilleres desem-
pleados y temfa ya los efectos de 1a
ruptura del cfrculo de las posibilida-
des y las aspiraciones y las eviden-
cias consiguientes.) Uno puede ser
muy desdichado dentro del sistema
escolar, sentirse como un completo
extrafio en €, y participar de todas
formas de esa especie de subcultura
escolar, del grupo de estudiantes que
uno encuentra en las fiestas, que
tienen un estilo propio, que estan lo
bastante integrados a esta vida como
paraaislarse de su familia (que yano
comprenden, ni los comprenden a
ellos: “ jCon la suerte que tienen! ©),
y, por otro lado, tener una especie de
sentimiento de desasosiego, de des-
esperacion ante el trabajo. De hecho,
a ese efecto de desprendimiento del
cfrculo, viene a afiadirse, a pesar de
todo, €l confuso descubrimiento de
lo que el sistema escolar promete a
algunos; es €l descubrimiento con-
fuso, aun mediante el fracaso, de que
el sistema escolar contribuye a re-
producir los privilegios. Pienso
—ya habfa escrito esto hace diez
afios— que para que las clases popu-
lares pudieran descubrir que el siste-
ma escolar funciona como instru-
mento de reproduccién era necesa-
rio que pasaran por €1. En el fondo,
podian creer que,la escuela era
liberadora, o, por més que digan los
Portavoces, no tener ninguna opi-
nién, mientras nunca hubieran teni-
do nada que ver con ella, salvo a
nivel primario. Actualmente en las
clases populares, tanto entre los adul-
tos como entre los adolescentes, se
estd dando el descubrimiento, que
ain no haencontrado sulenguaje, de
queel sistema escolar es un vehfculo
de privilegios.

~Pero, ;como podria explicar-
se elhechode que,desde hace unos
tres o cuatro aios, se observa una
despolitizacién mucho mayor, se-
gin me parece?

-La rebelién confusa—cuestio-
namiento del trabajo, la escuela, et-
cétera— es global, pone en tela de
juicio a todo el sistema escolar y se
opone de manera absoluta a lo que

'

era la experiencia del fracaso en el
sistema tal como era antes (la expe-
riencia no ha desaparecido por ello,
claro; no hay mas que escuchar en-
trevistas: “No me gustaba el fran-
cés, nome sentfa a gusto en laescue-
la...”). Lo que se estd dando a través
de formas mis 0 menos anémicas,
andrquicas, de rebelién, no es lo que
se suele entender por politizacion, es
decir, lo que los aparatos politicos
estan preparados para percibir y re-
forzar, Se trata de un cuestionamiento
m4s general y més vago, una especie
de malestar en el trabajo, algo que no
espolitico en el sentido ya estableci-
do, pero que podrfa serlo; es algoque
se parece mucho a ciertas formas de
conciencia politica que son ciegas a
ellas mismas porque no han encon-
trado su discurso, pero poseen una
fuerza revolucionaria formidable,
capaz de rebasar los aparatos y que
se encuentran, por ejemplo, entre los
subproletarios o los obreros de pri-
mera generacién de origen campesi-
no. Para explicar su propio fracaso,
para soportarlo, esta gente tiene que
poner en tela de juicio todo el siste-
ma, sin particularizar, ¢l sistema es-
colar, y también la familia, de 1a que
es céomplice, y todas las institucio-

nes, identificando la escuela con el

cuartel, el cuartel con la fabrica. Hay
una especie de izquierdismo espon-
tdneo que recuerda en mas de un
rasgo el discurso de los subpro-
letarios.

—.Esto influye sobre la lucha
de generaciones?

—Una cosa muy sencilla, y que a
nadie se le ocurre, es que las aspira-
ciones de las generaciones sucesi-
vas, de los padres y los hijos, se
constituyen en relacién con los dife-
rentes estados de la estructura de
distribucién ‘de los bienes y de las
posibilidades de tener acceso a los
diversos bienes: lo que para los pa-
dres era un privilegio extraordinario
(por ejemplo, cuando ellos tenfan 20
afios, s6lo una de cada mil personas
de su edad y medio tenfa auto) se ha
vuelto comun, estadisticamente.
Muchos delos conflictos entre gene-
raciones son conflictos entre siste-
mas de aspiraciones constituidos en
edades diferentes. Lo que para la

generacién 1 fue una conquista de
todalavida,la generacién2 lorecibe
al nacer, de inmediato. Este desfa-
samiento es particularmente pronun-
ciado entre las clases en decadencia,
que no tienen ni siquiera lo que po-
sefan a los 20 afios, en una época en
la que todos los privilegios de sus 20
afios (como ir a esquiar o al mar) se
han vuelto ordinarios. No es una
mera casualidad que el racismo anti-
j6venes (que se ve claramente en las
estadisticas aunque no se tengan,
desgraciadamente, an4lisis por frac-
ci6én de clases) pertenece a las clases
en decadencia (como los pequefios
artesanos o comerciantes), o a los
individuos en decadencia y los vie-
jos en general. Claro que no todos
los viejos son antijévenes, pero la
vejez es también una decadencia so-
cial, una pérdida de poder social, y
por ese lado los viejos también par-
ticipan de larelacién conlos jévenes
que caracteriza a las clases en deca-
dencia. Resulta claro que los viejos
de las clases que est4n en decaden-
cia, como los comerciantes o artesa-
nos viejos, acumulan estos sinto-
mas: son antijévenes, pero también
antiartistas, antintelectuales, anti-
protesta, estdn en contra de todo lo
que cambia, todo lo que se mueve,
justamente porque tienen ¢l porvenir
detras de ellos no tienen porvenir,
mientras que los jévenes se definen
como los que tienen porvenir, los
que definen el porvenir.

—Pero, ;acaso el sistema esco-
lar no origina conflictos entre ge-
neraciones, en la medida en que
puede acercar en las mismas posi-

P CINGIeISIM] ciones sociales a personas que se
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formaron durante dos etapas dife-
rentes del sistema escolar?
=Podemos partir de un caso con-
creto: actualmente, en muchas de las
posiciones medias de la burocracia
publica donde se puede avanzar
aprendiendo en el propio trabajo, se
encuentran juntos, en la misma ofi-
cina, jévenes bachilleres o incluso
licenciados recién salidos del siste-
ma escolar, y personas de cincuenta
0 sesenta afios que empezaron trein-
ta afios antes con el certificado de
primaria en una época del sistema
escolar en que este certificado era
" atn poco frecuente, Y que por apren-
dizaje autodidacta y antigiiedad al-
canzaron posiciones directivas a las
que ahora s6lo tienen acceso los ba-
chilleres. En este caso, los que se
oponen no son los jévenes y los
viejos, sino précticamente dos eta-
pas del sistema escolar, dos etapas
de la escasez diferencial de los titu-
los, y esta oposicion objetiva se re-
fleja enluchas de clasificacién: como
no pueden decir que son jefes porque
son ancianos, los viejos invocar4n la
experiencia que se asocia con la an-
tigiiedad, mientras que los jévenes
invocar4n la capacidad que garanti-
zan los titulos. Se puede encontrar la
misma oposicion en el terreno sindi-
cal como en el sindicato. FO de la
compafifa de correos, telégrafos y
teléfonos en forma de una pugna
entre jévenes izquierdistas barbudos
y viejos militantes de la tendencia
antigua. También se encuentran lado
a lado, en la misma oficina, en el
mismo puesto, ingenieros egresados
de la escuela técnica y de la Escuela

Pohtécmca, la aparente identidad de _

MSALAMSS LN en la burguesfa, parte de los conflic-
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estatus oculta el hecho de que unos

- tienen porvenir, como se dice, y que

s6lo estdn de paso en una posici6n
que es punto de llegada para los
otros. En este caso, los conflictos
suelen tomar otras formas, porque 1o
mas seguro es que los jévenes viejos

. (pues estdn acabados) hayan inte-

riorizado el respeto por el titulo aca-

démico como registro de una dife--

rencia de naturaleza. Asi, en muchos
casos, ciertos conflictos que se per-
ciben como conflictos de generacion
se darén, en realidad, a través de las
personas o grupos de edad constitui-
dos en tomo a relaciones diferentes
con el sistemaescolar, En larelacién
comiin con un estado particular del
sistema escolar, y dentro de sus inte-
reses especificos, distintos de los de
la generacién definida por su rela-
ci6n con otro estado muy diferente
del sistema escolar, es donde (hoyen
dfa) hay que buscar uno de los prin-
cipios unificadores de una genera-
cién: lo que tienen en comun 1a ma-
yoria de los jévenes, o0 al menos
todos los que han sacado alggn pro-
vecho, por poco que sea, del sistema
escolar, que han obtenido una prepa-
racion minima, es el hecho de que,
de manera global, esta generaci6n
€std mejor preparada para el mismo
empleo que la anterior (como parén-
tesis, podemos observar que las
mujeres, por una especie de “proce-
so discriminatorio, s6lo obtienen los
puestos a través de una sobreselec-
ci6n, y se encuentran constantemen-
te en esta situacion, es decir, siempre
estin m4s preparadas que los hom-
bresdepuesto equivalente...), Es cier-
to que, més all4 de todas las diferen-
cias de clase, los jévenes tienen inte-
reses colectivos de generaci6n por-
que, independientemente del efecto
dediscriminaci6n “antijévenes”, por
el simple hecho de haberse encon-
trado con estados diferentes del sis-
tema escolar siempre obtendr4n me-
nos por sus titulos que lo que hubiera
obtenido la generaci6n anterior. Hay
una descalificaci6n estructural de la
generacién. Sin duda esto es impor-
tante para comprender esa especie
de desilusion que sf es relativamente
comiin a toda la generacion. Incluso

tos actuales pueden explicarse de
€sa manera, por el hecho de que el
plazo de sucesi6n se va alargando,
que, como lo mostr6 claramente Le
Bras en un articulo de Population, la

~ edad ala cual se transmiten el patri-
-monio o los puestos es cada vez m4s

avanzaday que los juniors delaclase

* dominante tienen que tascar el freno.

No hay'duda de que esto algo tiene
que ver con la protesta que se obser-
vaen las profesiones liberales (entre
los arquitectos, abogados, médicos,
etcétera) y en la ensefianza. Al igual
yuealos viejos les conviene enviar a
los jévenes a 1a juventud, a los j6ve-
nes les conviene enviar a los viejos a
la vejez. Hay periodos en los que la
biisqueda de “lo nuevo” por Ia cual

'los “recién llegados” (que son por lo

general los mds j6venes desde el
punto de vista biol6gico) empujan a
“los que ya llegaron” al pasado, a lo

_superado, a la muerte social (“estd

acabado”), se intensifica, y por ello
mismo, aumentan de intensidad las
luchas entre las generaciones; son
los momentos en que chocan las
trayectorias de los mis jévenes con
las- de los més viejos, en que los
“jévenes” aspiran “demasiado pron-
to” ala sucesi6n. Estos conflictos se
evitan mientras los viejos consiguen
regular el ritmo del ascenso de los
més jovenes, regular las carreras y
los planes de estudio, controlar la
rapidez con que se hace la carrera,
frenar a los que no saben hacerlo, a
los ambiciosos que quiéren “correr
antes de saber andar”, que “se empu-
an” (en realidad, casi nunca tienen
necesidad de frenar a nadie, porque
los “jovenes”—que pueden tener 50
afios— han interiorizado los lfmites,
las edades modales, es decir, la edad
en la que podréan “aspirar razonable-
mente” a un puesto; ni siquiera tie-
nen la idea de solicitarlo antes de
tiempo, antes de que “les llegue ia
hora”). Cuando se pierde “el sentido
del limite”, aparecen conflictos so-
bre los limites de edad, los lfmites
entre las edades, donde est4 en juego
la transmisién del poder y de los
privilegios entre las generaciones,

* Entrevista tomada del libro: Sociologia y
Cultura. Grijalbo/ Consejo Nacional para
la Cultura y las Artes. México, 1990.
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