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. La pregunta puede parecer excesiva,
‘improcedente. Bastarfa con sefialar el
hecho de .que millones de nifios y de
Jjévenes asisten cada dfa a la escuela, el
liceo o0 la universidad, para negarle a la
pregunta pertinencia.

Sin embargo, queremos dejar desde
ya bien claro que entendemos por edu-
car algomucho més sublime eimportan-
te que transmitir saberes o conocimien-
tos, legitimaciones ideolégicas, férmu-

las cientfficas, explicaciones de procesos

naturales. Educar es contribuir a for-
mar hombres. Por ello, antes que otra
cosa, los centros educativos tienen que
ser talleres de hombres. Hombres que
amen el trabajo, que sean activos, de
iniciativas generosas, ciudadanos celo-
.s08 de sus libertades pero capaces de
disciplinarse para servir colectivamen-
te alas causas justas. Como ya nos decfa
Freinet, “la adquisicién de conocimien-
tos es una funcién menor de la escuela.
Lo que importa es la formacién en el
nifio del hombre que serd maifiana, el
hombre moral y social, el trabajador
consciente de sus derechos y de sus de-
beres, suficientemente valeroso para
darles cara, el nifio y el hombre inteli-
gente, investigador, creador, escritor,
matemético, misico, artista”.

Y evidentemente, més all4 de cierta

retérica interesada y hueca, estos fines
han quedado desterrados del sistema
educativo.'La Escuela parece haber re-
nunciado a su funcién primordial de
formar hombres.

Incluso cuando se habla de la crisis
que golpea al sistema educativo, la ma-
yorfa de las criticas se refieren funda-
mentalmente al fracaso de dicho siste-
maen su dimensién meramente instruc-
tiva: cada dfa los alumnos saben menos
cosas y las saben peor.

LA EDUCACION NO LE
IMPORTA A NADIE
EN VENEZUELA ;

Muchas son las causas que se seia-
lan paraexplicar esta triste situacién: la
politiquerfa, la rutinacién banal y sin
sentido de la docenciza, el gremialismo

'Antonio Pérez-Esclarin

¢ Es posible educar
2= hoy en Venezuela?

ciego e inmediatista que no se plantea
otras formas de lucha que la supresién
de clases, la falta de dotacién de los
centros escolares, la mala formacién de
los docentes, la situacién de marginali-
dad de gran parte de los alumnos y de

~ sus familias que no tienen ni paracomer

ni para comprar los ttiles... En el fondo
de todas estas causas y como rafz de
ellas, estd el hecho gravisimo de que
pareciera que, en Venezuela, la educa-
cién no le importa verdaderamente a
nadie. No le importa al Gobierno, preo-
cupado tan sélo de que se cumpla la

formalidad de los 180 dfas de clase; nole”

importa a los supervisores que, habien-
do conquistado en su mayorfa el cargo

- por prebendas politiqueras o porque,

ante algiin problema, fuéron ascendidos
(jen educacién la tinica sancién posible
es el ascenso!), faltos en su inmensa
mayorfa de la menor vocacién de educa-
dores, se empeiian en reducir la dimen-
sién educativa al cumplimiento de una
serie de exigencias burocréticas. En los
muchos afios que llevo de préctica edu-
cativa, nunca he conocido un supervisor
realmente preocupado por la calidad de

la ensefianza, por el crecimiento del a-'

lumno... Conciben su funcién Gnicamen-
te como fiscalizadores de papeles. Lo
importante no es que el sistema educati-
vo funcione, sino que parezca que
funciona: que tenga el motor prendido
y haga ruido; no importa que tenga el
cloche metido y que, por ello, a pesar del
ruidoy de los acelerones, esté completa-
mente paralizado.

Nole importa la educacién a los par-
tidos politicos, incapaces de presentar

‘una verdadera propuesta educativa, ne-

gados a formar realmente a sus militan-

‘tes-docentes, que conciben las escuelas,

liceos y universidades como lugares
donde cosechar dividendos partidistas.
Nile importa la educacién a los gremios
que, abocados a la defensa de los dere-
chos de sus agremiados, nunca se plan-
tean la exigencia de sus deberes ni la
defensa de los derechos delos alumnosa
una educacién de calidad. Y no parece
importarle demasiado tampoco a los
propios docentes que, atrapados en un
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ritual vacfo, raramente se muestran

preocupados por mantener un nivel de
cuestionamiento sobre su préctica de

- educadores, sobre el hecho mismo de

educar. El silencio es el sonido natural
del sistema educativo. Y pareciera que
este fuera el ideal. Cuando no se habla
de la educacién, es porque las cosas
andan bien. La educaci6n s6lo es noticia
cuando entra enla crénica de los sucesos
oenlaseccién delos conflictos. Y unavez
resueltos —mal o bien— los conflictos,
que han venido a ser una constante en el
calendario escolar de Venezuela, todo
sigue igual, nadie se plantealas pregun-
tas fundamentales: qué es educar, para

-qué educamos, ¢c6mo educamos. -

LA PERDIDA DEL SENTID
COMUN . -

En el sistema educativo, digdmoslo
de una vez, se ha perdido el norte, la
sensatez, el sentido comiin. El sistema
escolar estéd desgajado del tronco de la
vida. Giray gira en un mundoirreal, de

.conocimientos muertos, donde el saber,

en vez de ser capacidad para vivir m4s
intensamente, se concibe como acumu-
lacién de datos, fechas, nimeros..., reci-
tal' de un rito sin sentido. Perdemos
demasiado tiempo dando vueltas a tér-
minos y probléemas del pasado, olvida-
mos del hoy, del mafiana que se estd
gestando a espaldas nuestras, sin nues-
tra reflexi6n ni nuestra participacién,
por eso un futuro de otros y para otros
que se nos escapa. Trinchera del ayer,
del ritual vacfo, de la férmuila hueca, en
laescuela casi todosuena afalsoeirreal.”
Hasta algunos docentes adoptan dentro

. del salén un tono de voz que noesel suyo,

como si se dispusieran inconsciente-
mente a ser los comediantes de esa farsa
colectiva del sistema educativo, cuya
expresién més manifiesta es el mito de

‘unanotaque, con frecuencia, s6lo expre-

sa la habilidad durante unas pocas ho-
ras de la vida par repetir unos datos sin
trascendencia. {No es cierto que hasta
los alumnos mds aventajados saldrfan
‘muy mal parados si les pusieran el mis-
mo examen unos meses después de ha-
berlo respondido? ;Qué significa enton-
ces esa nota en sociales, ciencias omate-
miéticas, si al afio siguiente el alumnono
tiene ni la menor idea de lo que la men-
cionada nota quiso expresar?

El problema de la educacién no resi-
de, pues, en repetir o adaptar las nuevas
teorfas cognitivas, en definir atinada-
mente los objetivos, en revisar los curri-
cula, en amontonar diplomas y maestr{-
as, sino en inyectarle vida al proceso
educativo. Los textos escolares y los pe-
riédicos hablan dos lenguajes totalmen-
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te diferentes. Aquellos hablan de
gloria, de sacrificio, de prosperi-
dad, de derechos... Estos, de ham-
bre, de vivismo, de corrupcion, de
falta de agua, de pufialadas porun
par de zapatos.

Es muy poco lo que avanzare-
mos si no nos dedicamos a entron-
car los contenidos educativosen el
mosaico de‘la vida. Es necesario
bajarse de ese mundo ideal, artifi-
cial, hueco, aséptico, para enrai-
zar la propuesta educativa en la
tierra de larealidad, donde la ma-
yorfa de los nifios van a la escuela
sin libros en las manosy sin desa-
yuno en el estémago. ;Cémo hacer
entonces del hambre un problema
educativo? ;Cémo releer la histo-
ria desde nuestra marginalidad,
desde la carencia absoluta de to-
dos lo servicios? ;Cémo hacer del
amor alapatriaun compromisode
lucha por la justicia de modo que
todos los vénezolanos —la patria
humana— vivamos dignamente?
{Cémo mculcar los valores de ge-
nerosidad, ,entrega, sacrificio, honesti-
dad..,, si ——de hecho-— son percibidos y
propuestos como antivalores por una
sociedad que no se cansa de presentar-

nos al vivismo, la ostentacién, la corrup-

cién, la mentira..., como los verdaderos
valores que realizan las personas y dan
podery prestigio? ;No son de un cinismo
trégico los llamados a combatir la co-
rrupcién que hacen los corruptos" (No
resulta sddica la exigencia de apretarse
el cinturén que nos hacen los que llevan
una vida de jeques? (No es lamentable
el ejemplo de corrupcién, egofsmo y va-
gancia que nos estdn dando tantos con-
gresistas que se autodefinen como servi-
dores del pueblo? Por todo esto, una vez
mds, jes posible educar hoy en Ve-
nezuela?

1.Los pocentes

La resp%uesta noesfécil. Ylarealidad
nonos permite ser optimistas. De hecho,
tal como estdn las cosas y bajando la
pregunta al terreno de la constatacién,
es bien poco lo que se educa en nuestro
sistema educativo. Allf, més mal que
bien, se mstmye, se imparten ciertos
conocimientos (la mayorfa de ellos iniiti-
. les), perola formacién est4 en manos del
medio social, de la televisién, de los
polfticos, de los comerciantes, de ciertas
supuestas personalidades, de la calle.
Por otra parte, negar la posibilidad de
educar al sistema escolar, equivaldria a
una especie de suicidio de los que cree-
mos en la educacién, creemos en los

docentes y creemos en Venezuela. Serd

posible educar en Venezuela si —y
sélo si-——los docentesdejamosde ser
meros instructores y funcionarios
del sistema educativo y nos propo-
nemos en serio ser educadores, ma-
estros.

Esto supone una decidida disposicién

al cambio. Pero, para disponerse a cam-
biar, hay que estar insatisfecho con lo
que se hace, hay que asumir la parte de
responsabilidad que le toca, y hay que
empezar a hacer de la propia précticay
de la reflexién sobre ella, el elemento
primordial de la propia formacién-
transformacién. La préctica educativa
tiene que entenderse como un procesode
investigacién m4s como un procedi-
miento de aplicacién. La escuela, mas
que ofrecer informacién, debe provocar
su reconstruccién critica, su propia y
permanente transformacién. El reto es
lograr un docente que investiga y refle-
xiona en la accién y sobre la acci6n para

-transformarla y transformarse. Algu-

nos investigan sobre la educacién y/o la
escuela, pero situdndose fisica y psicol6-
gicamente fuera de ella. Otros ponen el
énfasis en proponer cambios curricula-
res o de planes, pero sin tomar en consi-
deraci6n alos docentes. De ahf su fraca-
so, El docente tiene que ser, més que un
funcionario que ejecuta acrftica y ruti-
nariamente la funcién de transmisor de
conocimientos, un profesional reflexivo
que promueve el desarrollo de una ética
del conocimiento abierta ala crftica, ala
indagacién, a la tolerancia y al pluralis-
mo. Esto supone un docente capaz de
aprender de su propia actuacién, que
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cuestiona continuamente su ac-
tuar; un docente que somete a una
critica severa su relacién con el
saber, con el enseiiar y con el a-
prender.

Laescueladebe convertirse, por
consiguiente, en un lugar parala
reflexién y para aprender a refle-
xionar. Esnecesarioelevar a cons-
ciente la propia préctica. Es nece-
sario aprender a mirarse y a mi-
rar.

El problema educativo no es
tanto cuesti6én de técnicas, de pla-
nes, de propuestas, de cambiar los
pensa, de talleres de metodolo-
gfa..., sino de concebir la ensefian-
za de otro modo, entendiéndola ya
nocomounritual descarnadoy sin
sentido, sino como una invitacién
al descubrimiento y al autodesa-
rrollo. Educar ya no serd, enton-
ces, la imparticién de conocimien-
tos o conductas més o menos bien
digeridos. Ser4, fundamental-
mente, un colaborar a que el otro
se descubra, se conozca, se cons-
truya, se invente, llegue a ser esa perso-
na en que puede convertirse. El educar
tiene, por consiguiente, una misién de
partero de la personalidad, misién que
s6lorealizar4d adecuadamente si ha sido
capaz de descubrirla dimensién ética de
su profesi6n, y €] mismo estd preocupa-
do por su permanente dignificacién y
superacién. La educaci6n, en definitiva,
hace referencia al ser fntimo de la perso-
na, a la conducta, a los valores.

Y esto es lo que significa ser maestro,
educador: alguien que ayuda a ser hom-
bre, a vivir con autenticidad, es decir,
con sentido y con proyecto, con valores
definidos, con realidades, incégnitas y
esperanzas.

La vocacién docente reclama, por
consiguiente, algo més que horas y mé-
todos, algo més que tftulos, diplomas y
técnicas pedagégicas. Formar hombres
s6lo es posible desde lalibertad ofrenda-
day desde el amor que crea seguridad y
abre al futuro. Cuando un docente vive
su diaria tarea no como un saber que le
crea un poder o como una funcién que
tiene que cumplir, sino como unacapaci-
dad que le obliga a un servicio, estéd no
s6lo ayudando a adquirir determinados
conocimientos y destrezas, sino que esté
dando un sentido a su préictica educati-
va, estd educando, est4 ensefiando a ser.

Esto presupone una madurez perso-
nal honda, una coherencia de vida y de
sentido. Y esta coherencia —repitdamos-
lo una vez més— es imposible sin un
permanente cuestionamiento tanto per-
sonal como de su préctica educativay de
su proyecto de vida.Sélo quien reconoce
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sus limitaciones, sus propias con-
tradicciones, sus carencias, y las
acepta como propuesta de supera-
cién, de crecimiento, serd capaz de
amarse y por ello amar4 realmente
al otro, seré capaz de recibir amory
por ello podr4 darlo. Seré capaz de
aprender y por ello educar. El que
cree que lo sabe todo, el que se
coloca con autosuficiencia frente al
alumno, el que piensa que no nece-
sita de los demds, seré incapaz de
establecer una verdadera relacién
comunicativa, ser4d incapaz de en-
tender la necesidad de. su propia
educacién, serd por ello incapaz de
_educar. .

Si educar es ayudar a los demés
a ser hombre, eso s6lo es posible en
lamedida en que se transmite fuer-
zas para ser, saberes para descu-
brir lo que somos, podamos ser y
vamos siendo, esperanzasy presen-
timientos para perdurar. Sélo si te-
nemos claro qué significa ser hom-
bre y nos empefiamos en serlo, po-
dremos educar; del mismomodo que

s6lo si sabemos o sospechamos cuél esla

sociedad que hace auténtico y fraterno
al " hombre tenemos la posibilidad de
iniciar una transformacién profunda de

la sociedad presente ala luz de aquella’

todavfa futura, por fundar.

Por otro lado, la libertad no se le.
posibilita al préjimo por ofrecerle mar-’

cos vacfos con la mera invitacién a lle-
" narlos, sino con la presentacién cercana
de valores vividos, de proyectos con sen-
tido, encarnados, de actitudes de servi-
cio concretadas en acciones serviciales.
Todos, pero sobre todo los jévenes, nece-
sitan un ideal al cual adecuar sus vidas,
una invitacién a transcenderse, que ca-
nalice y planifique su impetuosidad. Si
no lo hacemos, los fdolos que le proponen
la sociedad, en especial los medios de
comunicacién, serdn, como lo éstdn sien-
do, los tinicos modelos a imitar.

2. Algunos rasgos pedagégicos
esenciales

Hemos insistido en la necesidad de
que el docente sea, porque lo considera-
mos la pieza clave de toda propuesta

educativa. Si tenemos auténncos educa-

Hores, todo lo demsds se d ré. por anadi- -
dura. Sin embargo, queremos ‘anotar
ahora algunos'rasgos de sensatez peda-

goégica, insistencias en elementos claves .

y evidentes que con frecuencia son olvi-
- dados, y que parecieran haber quedado
fuera de la préctica educativa que wlti-
mamente ha privilegiado los pedagogi-
cismos, los cambios en las propuestas

curriculares que, lejos de esclarecer el -

proceso educativo y hacerlo significati-
vo, han contribuido a hacer de .¢] algo
oscuro, complicado, misterioso.

2.1. Primer principio'peaagégico:
. querer a los alumnos.
La pedagogia de la alegria

El primer prihci}laiol pedagégico, fun-
damento de todos los dem4s, es el amor
a los alumnos. De nada sirve que el

docente sea experto en redactar objeti--

vos, que se haya graduado con califica-
ciones excelentes, que haya asistido a
todoslos cursos habidos y por haber, que
haya concluido su maestrfa o doctorado
en las mejores universidades, si, en pri-
mer lugar, sencllla y voluntanamente,
no parte del amor alos alumnos. A todos
los alumnos, enlespecial a los que tienen
especiales carehcias y dificultades.

El genuino éducador considera al a-
lumno no tanto comosu deber, sino como
su vocacién. Es, en definitiva, un servi-
dor del alumno, quien debe ser el prota-
gonista del proceso educativo.

Amar al alumno significa actuar de
tal modo que la clase se sienta feliz, que
esté en 6pt1mas condiciones de desarro-
lo, que cada alumno pueda ir tan lejos
como le sea poélblle en'su c'recqulenbo y
reahzacxén Para esto es irl fiprescindible
‘erear un clima’'de verdadera comunica-
cién, de alegrfa y plenitud, donde los
alumnos puedan expresarse con toda

libertad, donde sus problemas, inquie-

tudes y preocupaciones se constituyan
en el eje fundamental sobre el que se va
construyendo el proceso de ensefianza-

aprendizgje. Uno aprende en un
contexto donde se establece una.
verdadera comunicacién. Comuni-
carse més y mejor es educar y edu-
carse més auténticamente.
Una buena pedagogfa se vale de
todos los recursos y oportunidades
para acrecentar la confianza de los
educandos, que hard posible el na-
" cimiento de la confianza que estos
deben tener en sf mismos. Junto_
con la confianza, hay que cultivar
profundamente la amistad. En la
. amistad busca sedientotedoser hu-
mano la satisfaccién del aprecio, de
confianza y de convivencia grata
que, con frecuencis, no encuentran
enelhogar. Y aunquelo tengaen su
casa, le es necesarioporque laamis-
tad otorga especfficos niveles de
consideraciény estima de sf mismo.
Cada centro educativo deberfa ser
~—y proponérselo— un espacio don-
de crezean y se cultivan amistades
fuertes, donde se vaya madurando
la amistad como aceptacién del ot:ro
por lo que realmente es, y que por
ello niega la utilizacién de la amistad
para egofsmos y chantajes. La amistad
puede ir cicatrizando, muchas heridas '
del desamor. Perola amistad verdadera

hay que prepararla y cultivarla. De ahf

que el recreo, el deporte, las actividades.
culturales, las convivencias..., tienen u-
nadimensién educativa muchomaés pro-
funda que todo el trabajo del aula. Este
tipo de actividades que fortalecen la vo-
luntad, desarrollan la expresién, la sen-
sibilidad y el goce estético, que cultivan
la necesidad de protagonizar algo, son
las que calan més hondo en la carne del
espiritu. Ellas marcan la persona para.
todala vida. Cuando uno hace su balan-
ce positivo de su paso por el sistema
escolar, este tipo de actividades son las
que unorecuerday sefiala como las més
profundamente educativas. Y, casi me
atreverfa a afirmar que en los centros
educatlvos donde est4n ausentes o que
se les da una importancia muy escasa,
diffcilmente se producen hombres. _
Para que todo esto vaya siendo posi-
ble; los centros educativos deben ser,
antes que nada, lugares donde el alum-’
no se sienta a gusto. Si los docentes
lograramos crear un clima de alegrfa y,
de verdadera libertad tanto en el salén
como |en todos los recintos escolares, 8i
fuéramos capaces dé inculedr entusias-
mo y vida a los alumnos, estos se entre-
garfan con pasién al trabajo y todo fun- .
cionarfa debidamente. La construccién.
de una pedagogfa de la alegrfa debe ser
una propuesta lmpostergable Los cen-’
tros educativos deben propiciar y propo-
nerse seriamente todo elemento que di-
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recta e indirectamente traiga més felici-
dad a los alumnos. El ambiente que los
rodea, el abandono, el descuido, la frial-
dad desnuda de los salones, tienen mu-
cha mebla de .depresién y de tristeza.
Cada plantel tiene que proponerse ser
' un manantial de alegrfa, un espacio be-
1lo, pulcro, que irradie vida a todo el
vecindario. Por supuestos que en cen-
tros educativos sucios, abandonados, con
el mobiliario destrozado, sin lugares de’
esparcmuelnto va a ser muy diffcil culti-
var el espl’rltu, educar. De ahf que, en
algunas oportunidades, habra que co-
menzar con propuestas educativas que
lleven al embelleclmlento de la escuela,
y al rescate y/o consecusién, con toda la
comunidad, de espacios, de esparcimien-
to y recreaclén
2.2 La peIdagogxa del trabaJo
y de la vida
Vo

. Enelfrentede cada centro educatlvo,
en un lugar: donde todo el mundo lo
pudiera ver, deberfa haber un cartel que
dijera: “Aquf se viene a trabajar”. Por-
que, ciertamente, es bochornoso consta-
tar lo }:ooco| que se trabaja en la escuela,
el liceo o la universidad. Y no nos esta-
mosrefiriendo meramente ala vagancia
que se ha ensefioreado de una buena
parte-de los docentes que escasamente
cumplen con la vergonzosa cuota de 100
dfas de trabaJo al afio, y ven buena toda
excusa para no asistir al trabajo o camu-
flan su labor pedagégica con “activida-
des especiales” o “poniendo a los alum-
nos a investigar”, sino que, y més pro-
fundamente todavia, la labor pedagégi-
ca, aun en el supuesto que se de, estd
desligada:de la vida y del trabajo. Es
més, segiin la mentalidad gener‘ahzada,

“se estudla premsamente para no-tener

que traba,)ar” :

La dicotomfa existente entre el su-
puesto trabajo intelectual y el trabajo
manual-productivo, es uno de los mds

i

Il

CCCL éiccccé

XYY YrYYY rY:

se los podemos imprimir én nuestra
IMPRESORA LASER
en la redaccién de esta revista

peligrosos resultados de un sistema es-
colar que ha desconocido el valor forma-
dor del trabajo. El trabajo es considera-
do como una servidumbre de la que el
hombre debe intentar liberarse por to-
dos los medios posibles.

- El sistema escolar ha contribuido y
sigue contribuyendo —incluso en esa
farsa de “educacién para el trabajo”,
especie de panacea de muchos docentes
para no trabajar o trabaja¥ menos— a
degradar y rebajar el trabajo, a conside-
rarlocomoalgo fastidioso y sin sentidoy,
en consecuencia, a ejercerlo de modo
rutinarioy sin la menor inspiracién cre-
adora. De hecho, si como decfamos més
arriba, es comiin lamentalidad de que se
estudia “para no tener que trabajar”,
muchasexperiencias de “educaciénen el
trabajo” implantadasapresuradamente
en escuelas que no tienen la menor dota-
cién para ello, que son impartidas por
docentes de “educacién para el trabajo”
que no se consideran trabajadores —ni
lo son— y andan pendientes de no mar-
charse, sonla mejor vacuna que se podfa
haber propuesto contra el mundo del
trabajo.

En el sistema escolar se pierde el
tiempo no sélo porque hay pocos dfas de
clase o porque faltan muchos profesores
sino, peor todavfa, porque la mayorfa de
las clases dictadas o las supuestas acti-
vidades escolares son una pérdida de
tiempo queno sirven paranada, anoser
para fastidiar y aburrir a los alumnos.
Urge por todo ello, para devolverle a la
escuela su dignidad perdida, una peda-
gogfa del trabajoy de la vida. Y esto que
decimos no tiene nada de contradictorio
—como podrfan pensar algunos— con el
punto anterior de la pedagogfa de la
alegrfa, sino que més bien se comple-
mentan. Sélo si el awa se va transfor-

- -mandoen un taller donde entre arauda-
--leslavida, larealidad, 1a calle, dondelos

aprendizajes culminan en productos u-
tiles y bellos, la escuela podré ser un
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4 Los trabajos que usted escrlbe en su
Macmtosh
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lugar de realizacién del alumno. El tra-
bajo, lejos de ser fuente de fastidio y de
aburrimiento es, si es un trabajo 'que
tiene sentido, si responde alasnecesida-

.des del alumno, piedra de gozo y de
.crecimiento personal. De hecho, el pro-

blema dela disciplina suele centrarseen
un problema de planificacién del traba-
jo.El alumno se fastidia —y con razén—
si lo forzamos a estar horas y horas
clavado a un pupitre escuchando cosas
ajenas a sus intereses o le obligamos a
hacer tareas o actividades en las que no
encuentra el menor eco a sus inquietu-
des, aspiraciones o problemas. El se re-
bela, por medio de la agresividad o la
apatfa, y el docente se agota intentando
mantener el orden y el silencio.

Es necesario transformar la escuela
de la saliva, la tiza, el pizarrén,la copia
y los apuntes, en un taller de trabajo.
Hay que ahorrar saliva y dedicar el
tiempo a organizar bien el trabajo de los
alumnos. No nos asombremos de que la
pedagogfa delasaliva, el aburrimientoy
la repeticién produzea jévenes con espf-
ritu de viejo, torpes con las manos, inca-

_ paces del menor esfuerzo o herofsmo,

cansados, apéticos, sin entusiasmo para
nada, presas privilegiadas de la cultura
dela superficialidad, el consumismoyla
irresponsabilidad.-La escuela debe ali-
mentar y rescatar el valor del esfuerzo,
de la tenacidad, del vencimiento, en vez
de amaestrar para repetir, para llevar
una vida gris, de funcionario de la no-
vida. Debe ser, unavez més, una escuela
del trabajo, fragua de la voluntad y dela
personalidad. Uno se prepara para el
trabajo en el trabajo. Peroen un trabajo -
que tiene sentido y finalidad. No en ese
trabajo en serie que es una alienacién, y
es precisamente el que se empefian en
exigir los malos pedagogos. Trabajar no
es pasar horas y horas emborronando
papeles que no tienen otra finalidad que
consumir el tiempo o poner una nota. La
escuela . :ne que convertirseen el taller
donde la palabra trabajo cobra todo su
significado manual, intelectual y social,
en cuyo Ambito el alumno rio se cansa de
buscar, realizar, experimentar, conocer
y ascender, concentrado, serio, reﬂex1-
vo, humano. :

2.8 La pedagogia de la creatividad

Lohemosrepetidoen muchasoportu-
nidades: “Si dejaramos a la escuela la
ensefianza del habla, la mayorfa de los
nifios crecerfan semimudos. Si dejéra-
mos a los educadores el ensefiar a nadar
o montar en bicicleta, muy pocos nifios
terminarfan siendo capaces de hacerlo”.

¢{Cémo es posible que siendolos nifios
tan creativos, tan curiosos, tan invento-
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res y espontdneos, seamos los adultos
tan rutinarios, tan apagados, tan con-
formistas? ;Hasta qué punto la escuela
es culpable de ese proceso de deterioro
humano? Esa escuela que no nos impul-
sa a amar la vida, que nos llena de
palabrasy nos fastidia tanto, jno serd en
gran parte la responsable de la falta de
creatividady entusiasmodelos adultos?

- El nifio es, por naturaleza, creador, y
se realiza y desarrolla como persona a
través de su propia accién e investiga-
cién. La actividad creadora es en él una
necesidad biolégica. Un nifio nace, y a
pesar de que lo percibimes como pura
carencia, es todo un cimulo de inquietu-
des y curiosidades! Pronto empieza a
reconocer .a su madre por el olor, la
palabra, las caricias, y le responde —se
comunica con ella— con su llanto, su
sonrisa, sus gorjeos. El nifio es pura
curiosidad: todo se lolleva alabocay a
través de su experimentacién, va apren-
diendo qué cosas le producen placer y
dolor, qué cosas son placenteras o desa-
gradables. Aprende a hablar por el mé-
todo natural (no por medio de las leyes
gramaticales de la escuela), y cuando se

abre a ese mundo prodigioso del habla,

har4 de la pregunta contfnua el vehfculo
fundamental para saciar su permanen-
te curiosidad. Mediante sus-preguntas,
. vainvestigando acerca de las personas,
fenémenosy cosas. Dicen que un nifio de
unos cuatro afios formula como cuatro-
cientas preguntas al dfa. El nifio, antes
de ir a la escuela, es pura creatividad,
curiosidad, ansias de saber. En cuatro o
zinco afios de vida, sin esfuerzo aparen-
te, sin deberes, tareas, copias ni- memo-
rizaciones obligatorias, los nifios han
alcanzado un cimulo de conocimiento y
de habilidades sorprendente. Son ricos
en ideas, ocurrencias, lenguaje, expe-
riencias personales originales; ricos en
ingenioy en aquella sed devoradora que
los empuja a ir siempre m4s all4. Pero
ahf estd esperdndoles la escuela, con su
tedio, sus trampas, sus deberes.

Este nifiotan curioso que ha aprendi-
do tantfsimas cosas en un espacio tan
breve de tiempo, este nifio que ha hecho
del aprendizaje un acto gozoso, lidico,
que toma tan en serio el juego que con
frecuencia se olvida de comer, llega a 1a
escuelayrecibe una doble leccién funda-
mental que lo va a marcar por el resto de
suvida: Ala escuela se viene aaprender,
noa jugar. A aprender cosas que otro, el
maestro, decide. Sus preguntas, su cu-
riosidad, quedan cercenadas. De ahf en
adelante, el maestro es el que hace las
preguntas y él s6lo debe responder y
responder lo que el maestro quiere que
responda. Es bueno que aprenda pronto
esta leccién fundamental si quiere ser

un buen alumnoy tener éxito en todo su
proceso educativo. La curiosidad, 1a cre-
atividad, van siendo desterradas de la
escuela. “Copien, repitan, hagan una y
otra vez los niimeros de adelante para
atrds y de atrds para adelante” pasa a
ser, con las variantes respectivas, el
principio fundamental de todo el proce-
so educativo. De este modo, al cerrarles
la puerta de su curiosidad que los lanza-
ba con una fuerza prodigiosa al murido
de lo desconocido y de lo bello, al meter-

los en el tinico molde de una préctica

educativa incolora y sin vida, saldrén
alumnos en serie, masificados, no perso-
nas creativas.

Si buscamos alumnos inteligentes,
estimulemos su imaginacién, alimente-
mos su curiosidad con alimentos de vi-
da,no con migajas resecas: migajas de
lecturas de trozos sin sentido o de obras
que ignoran, .sacados de su contexto;
migajas de historia, sin relacién ni refe-
rencia a.su vida, a sus problemas, a su
propia historia; migajas de cdleulo y de
ciencias; migajas de-definiciones y con-
ceptos que deben memorizar sin enten-
der; migajas de investigacién que se re-
duce a copiar libros; migajas de moral,
migajas de arte. Migajas de horas de
clase, de recreos..., para asf lograr, en
palabras de Freinet, migajas de hom-
bres.

‘Los educadores no podemos seguir
por més tiempo entendiendo nuestro
papel como el de impartidores de conoci-
mientos, pasadores de objetivos y mate-
rias, cumplidores de programas, sino
como el de “provocadores de la creativi-
dad”. Y la creatividad s6lo se provoca
enfrentando directamente al individuo
con situaciones conflictivas, con proble-
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mas a resolver, con retos personales. El
maestro creativo capitaliza la curiosi-
dad innata del nifio por el mundo que le
rodea. Planifica preguntas y acciones
que conducen de la curiosidad a lainves-
tigacién, y de aquf al descubrimiento. Y
si la investigacién parte de una necesi-
dad sentida de resolver un problemd
real, es una experiencia emocionante y
muy satisfactoria.

Nuestra actual sociedad, tan vacfa y
tan injusta, necesita desesperadamente
de personas creativas, que desarrollen
permanentemente conductas innovado-
rasy que no acepten que necesariamen-
te las cosas tienen que seguir asf. Urge
superar nuestra actual situacién propo-
niendo formas de vida m4s digna y més
plena para todos. Venezuela emprende-
rd realmente el camino de su'liberacién
enlamedida en que los venezolanos nos
entreguemos con entusiasmo y con pla-
cer a la solucién de los problemas que
nos agobian, descubramos que es mara-
villoso crear y producir, y comprobemos
el placer que brota al constatar que uno
va creciendo, va realizdndose, va huma-’
nizéndose, y en la misma medida, va
contribuyendo al crecimiento y humam-
zacién de lo otros. Este es el reto que
debe descubrir y asumir la verdadera
educacién. Un reto para todo educador
verdadero que asume el compromiso de
gestar con su préctica la nueva educa-
ci6én por venir, llenando de vida'a sus
alumnos y, por ello, viviendo su propia
vida a plenitud. El dfa en que los docen-
tes recobremos la dignidad del oficio de
maestro, y aprendamos de nuevo a vivir,
a emocionarnos, a sofiar, ese dfa estare-
mos educando, estaremos formando
hombres y estaremos siéndolo nosotros.

iCada dia Audio Video Mision (A-V-M
y ACTUALIDAD VENEZOLANA tienen
presencia en Radio, Prensa y

elewsnén !
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